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Introduccion

EL APRENDIZAJE
CON BITACORA

BITACORA es un manual que se inscribe en la linea del
aprendizaje mediante el uso de la lengua; es decir, que
propone una practica de la comunicacion en el aula orientada
al aprendizaje. Asume, pues, los planteamientos de la
ensefianza comunicativa y los complementa y actualiza
con las ultimas aportaciones de las diversas ciencias
relacionadas con la didactica de segundas lenguas.

Dos aspectos destacan en esta aproximacién de Bitdcora:

el texto como unidad de comunicacién lingiiistica y el
vocabulario como elemento estructurador de la lengua. No
hay comunicacién lingtiistica que se produzca al margen de
un texto, nila hay tampoco sin un dominio del vocabulario,
previo al de la morfologia y la sintaxis.

Los textos se producen tanto en lengua oral como en
lengua escrita. Usar textos, por otra parte, no es solamente
producirlos; gran parte de los textos que usamos en nuestra
vida cotidiana son textos que recibimos e interpretamos de
acuerdo con nuestros propésitos y necesidades. Por eso, en
BITACORA hemos querido partir siempre de textos, y elegir
textos que pertenecen a géneros de inmediato reconocibles
por los alumnos.

El vocabulario no solo remite a las diversas realidades de
las que se habla en los textos: cada término léxico comporta
también unas determinadas posibilidades y exigencias de
combinacién con otros términos; el aprendizaje de estas
posibilidades es tan importante como el del significado

de la palabra. En este punto se entrelazan vocabulario y
gramadtica, de tal manera que un aprendizaje eficaz y bien
orientado del vocabulario no solo enriquece la comunicacién,
sino también el aprendizaje de gran parte de los contenidos
gramaticales.

Desde estos dos ejes fundamentales, BITACORA propone

un aprendizaje orientado a la accién, asumiendo los
fundamentos del enfoque mediante tareas, si bien se aleja
un poco de los formatos ofrecidos hasta ahora en este
enfoque. Esos fundamentos que se han asumido plenamente
en BITACORA pueden resumirse en dos: usar la lengua es

realizar una determinada actividad en la que la atencién al
sentido es imprescindible (es decir: aprendizaje mediante

la comunicacién); la actividad que se realiza se relaciona
directamente con determinados recursos lingtisticos,
adecuados para el logro de la comunicacién y apropiados
para el nivel de dominio de los alumnos (es decir: aprendizaje
de los contenidos necesarios para la comunicacién), y hacia
los cuales se dirige la atencién de los alumnos.

Hay un tercer elemento distintivo y novedoso de BITACORA,
relacionado con la autonomia del alumno. Se plasma

en la agenda de aprendizaje, una seccion fija de cada
unidad concebida para que el alumno lleve a cabo una
reflexién sobre la lengua que le permita apropiarse de los
recursos necesarios para la realizacién de las actividades
comunicativas. La seccion se ha editado en un formato

y papel especiales para que pueda cumplir mejor su
objetivo: no es un mero repertorio informativo de recursos
lingtiisticos, sino una verdadera agenda personal cuyo
propietario puede anotar en ella sus observaciones sobre la
lengua que estd aprendiendo.

Todos estos elementos de BITACORA se orientan a un fin
comun: la implicacién personal del alumno en los procesos
de uso y aprendizaje del espafiol; sin ella, no puede hablarse
de uso; sin ella, tampoco se da el aprendizaje. Por ese motivo,
el principio del aprendizaje orientado a la accién se combina
en BITACORA con una estructuracién tematica de los
contenidos. Cada unidad didactica aborda un determinado
tema, que procura captar el interés de una persona que no
conoce bien nuestra lengua y nuestra cultura.
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LA ESTRUCTURA DE
BITACORA

Elmanual estd integrado por 12 unidades didacticas,
distribuidas en grupos de cuatro. La cuarta unidad de
cada grupo recoge temas tratados en las tres anteriores
y los presenta en nuevos textos, que dan origen a nuevas
actividades de uso y aprendizaje. Ahora bien, no ofrece
nuevos contenidos lingtisticos, sino que sistematiza

y consolida aquellos que se han visto en las unidades
anteriores. No es propiamente una unidad de repaso ni de
evaluacion, aunque puede compartir aspectos de ambos
propdésitos. Su propdésito fundamental es la consolidacién
y asimilacién de todo lo visto en el ciclo de tres unidades,
mediante su aplicacién a nuevos contextos.

Las unidades de BITACORA presentan una estructura
tripartita, reconocible a primera vista: dos primeras

partes integradas por un documento (o varios) seguido

de actividades, mds una tercera parte correspondiente a

la agenda de aprendizaje. El conjunto de la unidad viene
precedido por una pagina de entrada, con una imagen grafica
que quiere ser una introduccién tematica a la unidad, en

una combinacién de grafismo y vocabulario, y que puede ser
explotada en clase.

Asipues, una vez que la unidad ha sido presentada mediante
esa pagina introductoria, el usuario se encuentra con una
doble pagina que presenta un documento informativo,
frecuentemente en forma de reportaje periodistico. En él se
combinan adecuadamente lengua e imagen, de modo que

su lecturaresulte atractiva e interesante, y su comprension
se vea facilitada; el texto escrito del documento va a
menudo acompafiado de textos orales, a modo de reportaje

o entrevista, que complementan la informacién ofrecida en
lengua escrita.

Llamara la atencién del usuario el hecho de que en esa

doble pagina no aparezca instruccién ni actividad alguna.
Estas vienen en las paginas siguientes, de modo que los
documentos se muestran tal como lo hacen en el mundo
externo al aula. Con ello no se quiere sugerir que haya que
enfrentarse al texto sin el apoyo did4ctico de las actividades:

Introduccion

cada profesor podrd abordarlo como mds oportuno considere
hacerlo; aunque tampoco se ha querido prevenir esa opcién.

Las paginas de actividades desempefian un papel de bisagra
entre los documentos y la agenda. Los textos del documento
aportan al alumno el punto de partida para su trabajo con la
lengua, y ese trabajo se ve ahora pautado y orientado a la
comprension del texto y al aprendizaje de nuevos recursos
lingtiisticos; ello sucede en una secuencia de actividades que
recoge la amplia tipologia habitual en las clases de lengua:
comprensioén, interaccién, produccién. La funcién de bisagra
a la que hemos aludido se hace efectiva cuando algunas de
estas actividades dan pie a una determinada estrategia de
aprendizaje, que puede llevarse a cabo de manera mads fdcil
y eficaz acudiendo a la agenda: ya se trate de comprobar la
estructura de un determinado paradigma gramatical, ya

se trate de la combinatoria de un determinado término, o
bien (algo muy frecuente en la agenda como resorte para la
personalizacién del aprendizaje) de la seleccién personal de
palabras o expresiones de especial interés para cada uno de
los alumnos.

Las distintas actividades que configuran estas paginas
forman también conjuntos estructurados en secuencias
significativas; cada una de estas secuencias va encabezada
por un titulo y un subtitulo.

Los titulos aluden al propésito principal de las actividades,
en términos de aprendizaje:

eTexto y significado: para ayudar a comprender el
contenido de los textos.

eCon lapiz y con ratén: para dominar recursos lingtiisticos
con la ayuda de la expresion escrita.

eEn pareja o en grupo: para practicar la interaccién oral en
la realizacién de una tarea conjunta.

Los subtitulos orientan tematicamente el contenido de las
actividades y son, por tanto, heterogéneos y propios de cada

"ou

leccién: “Comer fuera de casa”, “costumbres de nuestros
paises”, “Mis horarios”, “Cosas que nos hacen sentir bien”...
La agenda de aprendizaje responde a este mismo esquema,
con una diferencia: las actividades estdn agrupadas, pero no
necesariamente secuenciadas. Podemos distinguir cuatro
grandes tipos de actividades o apartados, que pueden

contener diversos titulos:
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Introduccion

ede vocabulario: Palabras en compafiia
ede gramatica: Reglas y ejemplos, Gramadtica
ede comunicacién: Palabras para actuar, Comunicacién

ede personalizacién: Dudas y preguntas, En espafiol y
otras lenguas, Mis palabras

Eldltimo de estos cuatro tipos de actividades responde a
diversos aspectos de la personalizacion del aprendizaje: en
unos casos se invita a observar fenémenos y compararlos
entre si, en otros casos a compararlos con otras lenguas
que el alumno conoce, en otros a elaborar la propia lista de
contenidos de vocabulario, etc.

LA SECUENCIA DE
UNA SESION CON
BITACORA

BITACORA se presta a una secuencia de actividades decidida
en cada caso, por el profesor que use el manual. No obstante,
propone un recorrido que viene sefialado por la propia
linealidad del texto impreso.

A este principio cabe oponer una Unica excepcion: la agenda
de aprendizaje esta colocada al final de cada unidad, pero

no por ello hay que esperar a llegar a esas pdginas para
abordarla. Como ya se ha sefialado, el propésito de esa
seccion es el de acompafiar la interaccién de los alumnos con
los textos y entre si, con resortes de observacion de reglas,
de asimilacién de conceptos, de seleccién de vocabulario u
otras estrategias de aprendizaje.

En las sucesivas pdginas de esta guia para el profesor se
dardn detalladas y abundantes indicaciones sobre formas de
abordar y explotar las paginas del libro del alumno. En esta
introduccion nos limitaremos a hacer un somero repaso de
cada una de sus secciones.

La pagina de entrada

Supone una introduccién tematica o conceptual a la
unidad. Tanto el grafismo elegido como su composicién
interna (seleccién de vocabulario) permiten un trabajo de
anticipacion de los contenidos de aprendizaje.

Los documentos de las dobles paginas 01y 02

En su combinacién de texto e imagen (mds los documentos
orales en registro sonoro) reproducen un determinado
documento, lo mas préximo posible a tipos de documentos
externos al aula, con los que pueden realizarse diversas
actividades de comprension y de interaccién con su
contenido. Estas se ofrecen de una forma estructurada y
sistematizada en las paginas que siguen a los documentos,
pero no es imposible una primera aproximacién esponténea
al documento en su conjunto.
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Las actividades propuestas a partir de los documentos
Estas actividades se presentan en una secuencia que viene
sefialada por letras. Como se ha dicho mads arriba, responden
a una tipologia que viene indicada por su titulo, y ofrecen un
contenido resumido en el subtitulo.

Las técnicas y procedimientos con que se llevan a cabo estas
actividades son muy diversos. Los recursos graficos en que
se apoyan cumplen funciones también muy bien definidas:

eLas muestras de produccién, que ayudaran a los
alumnos en determinadas tareas, se presentan en letra
cursiva, con marcas de cambio de interlocutor cuando
procede.

eLos fragmentos destacados con trama de fondo
amarillo son expresiones de diverso tipo (nociofuncional,
sintactico) de gran rentabilidad en la produccién oral o
escrita de los alumnos.

La agenda de aprendizaje

Esla seccién personal de cada leccién. Con su ayuda, el
alumno se apropia mds eficazmente de los recursos que ha
ido trabajando alo largo de la unidad, va construyendo su
propia gramatica y su propio glosario del espafiol que esta
aprendiendo.

Introduccion

EL TRABAJOEN
EL AULA CON
BITACORA

Los procedimientos de trabajo en el aula con BITACORA
estan basados en los siguientes principios:

eUn enfoque orientado a la accion, en el que aprendizaje
y uso de la lengua forman un proceso integrado, que se
desarrolla con el apoyo del profesor y del propio manual:
comunicacién, reflexién y observacion van estrechamente
unidas.

eUn aprendizaje en interacciéon y cooperacion
entre los alumnos. El logro de propésitos comunes, la
participacidén activa y la implicacién personal de cada uno
de ellos son requisitos imprescindibles para la eficacia del
trabajo.

eUn aprendizaje basado en el significado. La lectura
o0 audicion de textos, la conversacion o escritura en el aula,
han de representar experiencias llenas de sentido e interés.

*Un aprendizaje personal y auténomo. Cada alumno
sigue una ruta propia, por mas que todos realicen las
mismas actividades. Cada uno parte de un punto diferente,
y desde él puede encontrar en los textos y actividades que el
manual propone nuevos recursos y nuevos contenidos que
incorporar a su competencia actual.

Ernesto Martin Peris
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INVENTARIO DE
PALABRAS CLAVE
BITACORA

Libro del profesor®

1. Interaccién oral: actividad comunicativa de la lengua
destinada a construir una conversacién entre varios
interlocutores mediante la negociacién de significados.
En ella, los participantes actuan como hablantes y como
oyentes.

2. Expresion escrita: actividad comunicativa de la lengua
en la que uno o varios usuarios producen un texto escrito
para ser leido por uno o varios lectores.

3. Expresién oral: actividad comunicativa de la lengua en
la que un usuario produce un texto oral que reciben uno o
mads oyentes. Para ello, el hablante debe dominar no solo la
pronunciacion, el léxico y la gramatica, sino también ciertos
conocimientos socioculturales y pragmaticos.

4. Comprensién de lectura: actividad comunicativa
delalengua enla que unlector interpreta y procesa

la informacién de un texto escrito. Para ello, extrae
informacién del cé6digo escrito, pero aporta a su vez su propio
bagaje, sus esquemas cognitivos y otros factores personales.

5. Comprension auditiva: actividad comunicativa de
lalengua en la que un oyente interpreta y procesa la
informacién de un texto oral emitido por uno o varios
hablantes. No se limita para ello a descodificar la informacién
meramente linguistica, sino que aporta su propio bagaje, sus
esquemas cognitivos y otros factores personales.

6. Comprensién audiovisual: actividad comunicativa de la
lengua en la que un usuario recibe, procesa e interpreta un
input auditivo y visual.

7. Competencia léxica: competencia lingtiistica que atafie/
corresponde al conocimiento del 1éxico de unalenguayala
capacidad del usuario para activarlo correctamente.

8. Competencia sociocultural: capacidad de un individuo
para utilizar una lengua relacionando la actividad lingtiistica
con unos determinados esquemas de conocimiento que
comparte una comunidad de habla, tales como rutinas o
convenciones sociales, entre otros.

9. Competencia existencial: una de las competencias
generales del individuo que influyen en toda actividad
comunicativa. Abarca factores de personalidad relacionados
con las actitudes, los valores, los estilos cognitivos, las
motivaciones, etc.

10. Competencias pragmaticas: competencias
lingtiisticas que atafien/corresponden a la capacidad

del individuo para comunicarse teniendo en cuenta las
relaciones que se dan entre el cédigo lingtiistico, los
interlocutores y el contexto comunicativo. En concreto, se
distinguen tres subcompetencias: discursiva (organizacién,
estructuracién y ordenacion de los mensajes), funcional
(realizacién de funciones comunicativas) y organizativa
(secuenciacién de los mensajes a partir de esquemas de
interaccion).

11. Competencia plurilingiie: segun el MCER, “la
competencia plurilinglie y pluricultural hace referencia ala
capacidad de utilizar las lenguas para fines comunicativos y de
participar en unarelacién intercultural en que una persona,
en cuanto agente social, domina -con distinto grado- varias
lenguas y posee experiencia de varias culturas”.?

12. Competencia ortoépica: Competencia lingiiistica
relacionada con la capacidad de pronunciar las formas
escritas. Abarca aspectos como el conocimiento de

las convenciones ortograficas y de puntuacién y su
interpretaciéon en el discurso oral, el reconocimiento

de las convenciones que se utilizan para representar la
pronunciacion, etc.

13. Competencia ortografica: competencia lingliistica
que atafie/corresponde al conocimiento y la habilidad para
percibir y producir por escrito los simbolos de los que se
componen los textos escritos, tales como la ortografia y el
uso de los signos de puntuacion.

14. Competencia fonolégica: competencia lingtiistica
referida al conocimiento y la habilidad para percibir y
producir oralmente los fonemas y sus al6fonos, sus rasgos
distintivos, la composicién fonética de las palabras, la
prosodia y fenédmenos de reduccién fonética.
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15. Aprender a aprender: consciencia que el aprendiente
de una lengua desarrolla sobre su proceso de aprendizaje, de

forma que este se torne mas eficaz, significativo y auténomao.

16. Competencia intercultural: capacidad del usuario
de lalengua para desenvolverse adecuadamente en las
situaciones de comunicacién que se producen en una
sociedad pluricultural.

17. Activacion de conocimientos previos: los
conocimientos previos son la informacién que un usuario

de lalengua meta tiene sobre la realidad de dicha lengua y
su cultura. Dado que influyen en la comprension de textos
escritos y orales, es conveniente activarlos mediante
actividades previas al trabajo con textos (orales o escritos) y
de precalentamiento general.

18. Activacion de conocimiento del mundo: el
conocimiento del mundo es la informacién que una persona
tiene almacenada a partir de su experiencia de vida. A
diferencia de los conocimientos previos, no se refiere
especificamente a la lengua meta, sino a conocimientos y
habilidades de caracter mas general.

19. Personalizacion del 1éxico/del aprendizaje:
concepto basado en enfoques humanistas que dan
importancia a factores personales y afectivos para el
aprendizaje de una lengua por parte de un individuo. Se
refiere a la relacién que se establece entre el conocimiento
nuevo y rasgos personales de motivacion, actitud ante la
lengua, valores, experiencias vitales, etc. del usuario. El
grado de imbricacién entre estos componentes determina en
gran medida la significatividad y eficacia del aprendizaje.

20. Memoria a corto y largo plazo: en la memoria a
corto plazo la informacién permanece solo temporalmente,
mientras se procesa el mensaje. Después, solo la informacién
relevante pasa a la memoria a largo plazo. Los factores

que determinan la seleccién de un dato como relevante
son personales y no siempre conscientes, y guardan

una estrecharelacion con la inteligencia emocional.

Para almacenar la informacién que llega a la memoria a
largo plazo, se crean redes y conexiones con otros datos
guardados previamente, y estas conexiones se activan
cuando se accede a dicha informacién.

21. Construccién de hipétesis: estrategia cognitiva que se
enmarca dentro de la teoria constructivista, la cual postula
que el aprendizaje tiene lugar mediante la construccién

de nuevos conocimientos en un proceso que implica la
restructuracion de los ya existentes. El usuario de la

lengua construye su aprendizaje haciendo hipétesis acerca
del funcionamiento de la lengua. Estas se ven después
confirmadas o corregidas y reestructuran los conocimientos
adquiridos anteriormente.

22. Observacion y reflexién sobre el funcionamiento
del sistema formal. estrategia cognitiva basada en el
aprendizaje por descubrimiento, la construccién de hipétesis
y su confirmacién o correccién posterior para construir el
aprendizaje personal de cada individuo.

23. Trabajo cooperativo: segtin el diccionario de términos
clave de ELE: “el aprendizaje en cooperacion es una
propuesta educativa que surge en el marco del enfoque
centrado en el alumno y cuya caracteristica principal es

la organizacién del aula en pequefios grupos de trabajo.
Existen diversos modelos de aprendizaje en cooperacion,
pero todos ellos comparten los siguientes procesos: la
interdependencia positiva entre los alumnos, la interaccién
grupal cara a cara, la asuncién de responsabilidades
individuales y grupales, la ejercitacién de destrezas sociales
y la reflexion sobre estos mismos procesos.”

24. Investigacién en internet: propuesta de trabajo que
consiste en procesar e interpretar informacién encontrada
en internet para elaborar, normalmente en grupo, un
producto comunicativo.

25. Componente lidico: introduccién del juego en una
actividad o dindmica de clase.

1. Las definiciones de este glosario se basan en su gran mayoria en el Marco Comin
Europeo de Referencia y en el Diccionario de términos clave de ELE publicado por
el Centro Virtual Cervantes (http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/
diccio_ele/indice.htm#e).

Para saber mds, consultense estas dos fuentes.

2. MCER, capitulo 8.
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Pagina de entrada J

Introducir el tema de
la unidad a partir del
titulo y de laimagen de
la pagina de entrada.

0 -

El trabajo con las paginas de entrada tiene como finalidad una
aproximacion al tema desde el punto de vista del léxico. Con
las competencias léxica y semantica como uno de los focos

de trabajo en el manual, las portadas son una herramienta
fundamental de aproximacion, sistematizacién y recopilacién
de gran cantidad de las expresiones y palabras que se
consideran relevantes para cada unidad.

Al comienzo de la unidad se propone, por un lado, un
acercamiento a la pdgina de entrada desde el punto de vista
de su aspecto gréafico (todas las nubes tienen la forma de un
objeto relacionado con la unidad), y por otro, desde las palabras
y expresiones que se encuentran contenidas en ellas. Esta
integracion de fondo y forma se considera beneficiosa para

la activacion de la memoria visual y permite un aprendizaje
estratégico y alejado de las listas de vocabulario aislado.

Para comenzar, salude a sus alumnos con la palabra hola

y espere que lo saluden a usted. Entonces remitalos a la
pagina de entrada de la unidad y sefiale la palabra hola que
aparece en ella. Luego diga que hola es una palabra de la
lengua espafiola y pregunte qué otras lenguas reconocen
en la nube. Ayudelos a traducir al espafiol los nombres de las
lenguas que reconozcan y apuntelos en la pizarra.

Luego pregunte: ;C6mo se dice “hola” en inglés? y espere
surespuesta. Anime entonces a sus alumnos a repetir la
misma pregunta con los nombres de otras lenguas que
figuren en la pizarra.

A continuacién, escriba en la pizarra la palabra saludos,
sefiale las palabras que aparecen en la nube y explique que
todas ellas son saludos en muchos idiomas. Silo considera
conveniente, puede explicarles que otros saludos en espafiol
son buenos dias, buenas tardes, buenas noches, etc.

Unidad O

01

NUESTRO PRIMER DiA

Presentarse y saludar
al grupo.

0 -

A continuacién preséntese como hace la profesora de la
pdgina 14, saludando segun el momento del dia en que
tenga lugar su clase, diciendo que es usted el profesor o la
profesora de espariol y dando su nombre.

Haga que sus alumnos se pregunten los unos a los otros

por sus nombres recurriendo a una madeja de lana. Al
preguntar a un alumno: ;Cémo te llamas?, dele la madeja,
desovillando un trozo de lana y sin soltar usted el extremo
delalana, de forma que queden unidos: él con la madeja

y usted con el final de la lana. Animelo a responder a su
pregunta. Cuando lo haya hecho, invitelo a hacerle la
pregunta a un compafiero y a entregarle el ovillo, de nuevo,
desovillando una parte de la lana y manteniéndola sujeta
entre los dedos, de forma que el nuevo alumno quede unido a
ustedes dos. Repita la dindmica hasta que todos los alumnos
hayan respondido y sujeten una parte del ovillo de lana.

Asi, al final todo el grupo sabrd el nombre de los demas y
habrd quedado unido por la lana. Si lo considera conveniente,
puede hacer ver a sus alumnos que esta es una metafora de
coémo van a trabajar a lo largo del curso.

Hablar de las
preferencias de cada
alumno a partir de
un sencillo test de
personalidad.
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Unidad 0

Remitalos al test de personalidad que aparece en la pagina
15 y explique que van a conocerse un poco mas. Sefiale la
primera fotografia y diga: Yo, té (o café), y pregunte a un
alumno: ;Y ta?, ;té o café? y espere surespuesta.

Luego remitalos al andamiaje de la actividad A de la
pagina 16, lea los exponentes con ellos y asegurese de que
queda claro el significado de todos ellos. Aclare que ;Qué
prefieres? es recurso para preguntar por preferencias, pero
no explique el paradigma del verbo en este momento.
Luego anime a sus alumnos a trabajar en grupos de cuatro
de la misma manera haciéndose todas las preguntas que
aparecen en el test.

Aprender los nombres
de los comparieros y
cohesionar al grupo.

O -

A continuacién escriba su nombre en la pizarra y tres de sus
preferencias. Pueden ser del test o diferentes. Preséntese
asi: Yo, Laura: gatos, café y musica pop, por ejemplo.
Anime a cada alumno a escribir en una hoja sunombre y
dibujar tres de las preferencias que aparecen en el test.
Expliqueles que, si necesitan léxico que no conocen, pueden
buscarlo en un diccionario online o preguntarle a usted.

© !
Presentarse ante o
los comparieros con v

el nombre y las tres
preferencias dibujadas.

Anime a sus alumnos a levantarse llevando su hoja

en la mano y a hablar al menos con tres compafieros,
saludandose, preguntandose por su nombre y por sus
preferencias. Recuérdeles que pueden utilizar el recurso

¢Qué prefieres?, que les sera muy util para llevar a cabo
esta dinamica.

Una vez hayan vuelto a su sitio, animelos a mostrar su hoja
alos demads y a presentarse como usted ha hecho en el
apartado anterior, con sunombre y las preferencias que han
dibujado.

Sien la hoja se incluye alguna palabra desconocida para

el resto, anime al grupo a preguntar por su significado
utilizando la férmula: ;Qué significa...?

© :

\'

Preguntar por una
persona y saludarla.

@ CEG6.7,8,9,10

A continuacién, pida a sus alumnos que le entreguen las
hojas y redistribuyalas entre el grupo, asegurdndose de que
cada alumno recibe una diferente a la suya.

Coja usted la hoja que le ha tocado, lea el nombre que

figura en ella y espere que la persona correspondiente se
identifique. Enséfieles la expresion: Soy yo. Salude entonces
al alumno tal y como aparece en el didlogo del apartado D y
animelo a devolverle el saludo.

Luego remita al grupo al apartado D y muéstreles el didlogo
completo. Anime a los alumnos a repetir el procedimiento
hasta que todos se hayan saludado.
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Unidad 1
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Unidad 1

Pagina de entrada

Introducir el tema de
la unidad a partir del
titulo y de laimagen
de la pagina de
entrada.

DIAPOSITIVAS 1, 2
(I
@ CE1,2
» FICHA1
' _j

Pida a sus alumnos que miren la pagina de entrada y
pregunteles si conocen la letra que se ve en ella. Expliqueles
que se llama efie y que aparece por ejemplo en la palabra
Espaiia. Escriba después en la pizarra: En Espafia se habla
espaiiol, y pregunte por otro pais (de habla hispana o no),
asi: ¢En Pera se habla espaiiol? y espere su respuesta.
Corrija si es necesario.

Explique a sus alumnos que dentro de la letra efie aparecen
los nombres de todos los paises donde se habla espafiol.
Pidales que cierren el libro y, sin mirar, anoten todos los
paises en los que creen que se habla espafiol. Pueden hacerlo
en su lengua. Deles un minuto para ello. Luego, pidales que
abran el libro y busquen dentro de la efie los nombres de los
paises que ellos han escrito en su lengua. Resuelva las dudas
que puedan surgir.

Escriba en la pizarra el titulo de la unidad: Personas y
palabras y pregunte a sus alumnos si saben qué significa
personas y palabras. Cuando esté claro, entrégueles

la ficha 1 y pidales que la rellenen individualmente con
personas o palabras que conozcan del mundo del espafiol.
Luego, puede hacer una puesta en comun con la diapositiva
2 o dibujando la tabla en la pizarra.

Ver un video acerca de
las razones para
aprender espafiol y
marcar al lado de cada
una en qué orden se
mencionan.

FICHA 2
- o

El objetivo de esta actividad es proponer un primer
acercamiento atractivo al mundo del espafiol mediante un
documento audiovisual, formato al que los alumnos estédn
muy acostumbrados, ademds de abordar una pregunta basica
para cualquier aprendiz de una lengua extranjera: las razones
por las cuales comienza a estudiar esa lengua.

Explique que el titulo del video es Diez razones para aprender
espafiol y asegurese de que entienden el significado de la
frase. Reparta la ficha 2 y pregunteles cudles de las razones
que figuran en ella les parecen muy importantes, bastante
importantes, poco importantes o nada importantes. Puede
escribir en la pizarra los siguientes recursos:

Paramies muy
bastante

poco

importante

Para mi, no es importante.

Luego haga una puesta en comun.

Explique que en el video aparecen solo nueve razones, que
coinciden con las que figuran en la ficha, pero que en esta
estan desordenadas. Pidales que vean el video e intenten
ordenarlas segun su aparicion en él. Si es necesario, pueden
ver el video varias veces.

No se preocupe si sus alumnos no conocen algunos de

los referentes culturales que aparecen en el video. La
combinacién de imdgenes, palabras y personajes conocidos
con otros nuevos tiene como finalidad por un lado activar el
conocimiento del mundo del alumno, y por otro despertar la
curiosidad hacia nuevos aspectos que seran en buena parte
objeto del curso.
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01
DIEZ RAZONES PARA
APRENDER ESPANOL

Leer y escuchar el
texto Diez razones
para aprender espariol
y marcar en él las
palabras que conocen.
Deducir o inferir
mediante diferentes
mecanismos el
significado de

las palabras y
expresiones nuevas.

Q.

a TRANSCRIPCION
wd

QZ, DIAPOSITIVA 3

En esta actividad se lee y escucha un texto sencillo que
enumera diez razones para aprender espafiol. Se trata de un
texto muy similar al del video, pero algo mas extenso.
Sitiene la posibilidad de proyectar diapositivas, proyecte la
numero 3. Si no, explique directamente a sus alumnos que
van a leer y a escuchar el texto Diez razones para aprender
espafioly que deben localizar la razén nueva, que no
apareci6 en el video. Asegurese de que entienden la palabra
razon. Cuando hayan localizado la razén nueva (la segunda
lengua mas estudiada del mundo), pidales que vuelvan a
leer y marquen en el texto las palabras que entienden y
pregunten por las que no entienden. Animelos para ello a
utilizar la pregunta ;Qué significa...?, tal y como aparece
en el libro.

Unidad 1

Marcar el un texto las
informaciones nuevas
0 que producen
sorpresa.

@ CE3.,4

Una vez resueltas las dudas de 1éxico, anime a los alumnos a
leer de nuevo el texto y a sefialar las informaciones nuevas

o que les sorprenden. Es probable que haya cosas comunes

y cosas que sefiale cada alumno segun sus intereses y su
conocimiento previo. Tenga en cuenta esto para fomentar,
sile parece conveniente, el intercambio de pareceres, si es
necesario en la L1 de los alumnos.

Sidespierta su curiosidad, y de nuevo en la L1 de los alumnos
si es necesario, puede afiadir una breve informacién acerca
de esas nuevas informaciones y personas o proponerles a
ellos que, por grupos, busquen informacién en internet sobre
cada una de ellas y la compartan con el resto.

Agenda de aprendizaje

o Competencia
fonolégica
Conocer el abecedario .
. Competencia
en espariol, comparar  ortografica
los sonidos del c .
o ompetenua
espafiol y los de ortoépica
lalengua propiay e
hablar de cuales son plurilingiie
dificiles para cada
uno.

DIAPOSITIVA 4
A&
@ CE18,19, 24,31, 32,33
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Unidad 1

Llame la atencién de sus alumnos a la pronunciacién de

la fi en Ifidrritu, delajenJara, dela ch en Chavela, dela
cen el caso de Cervantes, lall en el caso de Vargas Llosa,
etc. y remitalos al apartado 1 de la agenda. Lea con ellos el
alfabeto y hagales notar las diferentes pronunciaciones de
los grafemas segun las combinaciones en las que aparecen.
Pregunte qué sonidos les resultan dificiles y cudles son
parecidos a los de su lengua. Es importante que hagan este
trabajo comparativo, puesto que a veces puede resultar
dificil percibir las diferencias entre sonidos de dos lenguas
que corresponden a un mismo grafema. Es conveniente que
sus alumnos se acostumbren desde el principio a establecer
comparaciones entre el espafiol y otras lenguas que
dominan, tanto en las diferencias como en las similitudes,
puesto que esta reflexién puede ser muy util para desarrollar
estrategias con las que avanzar en su competencia
plurilingtie.

A continuacion, proyecte la diapositiva 4 o remita a sus
alumnos al apartado 1 de la agenda. Animelos a buscar en

el libro palabras que comiencen por la letra en cuestion (o la
contengan, en el caso de letras poco habituales), y a aventurar
su posible pronunciacién diciendo la palabra en alto.

Puede conferirle a esta actividad un caracter lidico y
aprovecharla para que los alumnos echen un vistazo al libro
y se familiaricen con sus contenidos.

Escuchar y leer las
razones que dan nueve
estudiantes de espafiol,
marcar en que orden
habla cada uno y decir
Sl se comparten motivos
con alguno de ellos.

@ Z
N
-
Q’* TRANSCRIPCION
At
. DIAPOSITIVA 5
-
@ CE: 21, 25, 26, 27, 28,29

v

Vistas las razones generales, objetivas, por las cuales

el espafiol es una lengua importante, se propone ahora

que los alumnos reflexionen sobre sus propios objetivos

y motivaciones para aprender una lengua extranjera.

Su finalidad personal determinard en gran manera su
motivacion y el énfasis que ponga en aprender unos
aspectos u otros. También para el profesor es fundamental
tener acceso a esta informacién, ya que podra asi dirigir la
ensefianza hacia unos objetivos de aprendizaje u otros. En
esta actividad se presentan modelos de lengua con los que
expresar sus motivaciones.

Cuénteles a continuacién a sus alumnos que usted estudia
una lengua extranjera (la que desee) y afiada unarazoén,

por ejemplo: Yo estudio inglés porque tengo amigos en
Irlanda. Expliqueles que las personas que aparecen en el
apartado C aprenden espafiol por diferentes motivos. Lea con
ellos los testimonios y explique después a sus alumnos que
van a escucharlos en la grabacién en un orden distinto al que
aparece en el libro, y que ellos deben marcar en la casilla roja
el numero que corresponde a cada intervencién. Escuche la
grabacion dos veces, si es necesario. Ponga los resultados

en comun y pregunteles si coinciden con alguno de ellos.
Animelos a contestar primero por parejas, asi: Yo también
aprendo espaiiol para mi trabajo, como Ahmed.

Si puede proyectar diapositivas, puede utilizar la numero

5y animarlos a completar las afirmaciones, bien mientras
escuchan de nuevo el audio o de memoria; y comprobando
después con la grabacién.

Competencia
. gramatical

Familiarizarse con

Competencias
formas del preguntar pragmticas
por larazon de algo (competencia
y expresar larazéon ~ funcional)
y la causa. Aportar Personaliza-
ejemplos propios. :'a‘;: del aprendi-

Llame ahora la atencién de sus alumnos sobre los recursos
que emplean los personajes para explicar sus razones. Para
ello, remitalos al apartado 5 de la agenda y pidales que
clasifiquen cada respuesta en una de las tres categorias
(para + nombre, para + infinitivo, porque + frase).
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Competencia
gramatical
Conocer el
paradigma de los Expresion
escrita
verbos ser y tener
ihir ei Personaliza-
y il ejemplos cion del aprendi-

relevantes para cada  zaje
alumno.

Q,, DIAPOSITIVA 6
O -

Ahora llame la atencién de sus alumnos sobre los
ejemplos: Porque mi marido es colombiano, porque
mi novio es cubano y porque tengo amigos cubanos.
Expliqueles que son las formas de tercera persona del
singular de los verbos ser y tener, respectivamente, y
muéstreles el paradigma que aparece en el apartado 3

de la agenda. Después, animelos a escribir sus propios
ejemplos y termine con una breve puesta en comun.
Luego invite a sus alumnos a cerrar el libro y a completar
el paradigma de los verbos con las personas que faltan en
la diapositiva 6. Si no puede proyectar la diapositiva, copie
su contenido en la pizarra.

Explicar las razones
por las cuales se
aprende espafiol.

Una vez que han sido expuestos a modelos de lengua,

los alumnos serdn probablemente capaces de explicar

sus propias razones. Al construir sus propios ejemplos,
construyen discurso a partir del cual podran memorizar de

forma mas significativa los recursos lingiiisticos trabajados.

Comience preguntandoles por sus propias razones

para aprender espafiol e invitelos a escribirlas, primero
individualmente. Animelos a pedirle ayuda con el
vocabulario que necesiten o a buscarlo en un diccionario.
Esta fase de trabajo individual es importante, puesto que se
trata de una actividad de produccién en la que los alumnos
deben poner en marcha lo aprendido inmediatamente antes
y relacionarlo con sus propias razones. Se personalizan as{
los contenidos lingiiisticos mediante una fase de trabajo
pausado. Se evita asi la posible ansiedad que un trabajo
grupal sin preparacién previa podria producir.

Interaccion oral

Familiarizarse con Aprendera
algunos recursos aprender
para preguntar Competencia
cémo se escriben y funcional
pronuncian palabras Personaliza-

3 cion del aprendi-
y expresiones zaje
nuevas.

@ CEZ 8

Es previsible que a lo largo de la unidad surjan dudas
acerca de la pronunciacién de una palabra o sobre c6mo
escribir aquellas que el profesor traduce al espafiol.

Por ello recomendamos, en este momento, que remita

a sus alumnos al apartado 2 de la agenda, donde se
proporcionan algunas estrategias para resolver dudas de
este tipo.
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Unidad 1

Leer lasrazones
propias, anotar

las razones de los
compafieros en una
tabla y compararlas.

DIAPOSITIVA 7
At
@ CE:9,10,34

El objetivo de esta actividad de interaccién oral es multiple:
en primer lugar, permite la integracién y cohesién del

grupo, ya que propone una dinamica de interaccién oral que
genera poca ansiedad. Por otro lado, permite conocer las
motivaciones de los alumnos e integrarlas en el programa del
curso. Es decir, si varios estudiantes aprenden espafiol para
ira Argentina, por ejemplo, usted podra hacer hincapié en
cuestiones relacionadas con las variantes lingiiisticas y la
cultura de ese pais.

Para realizar la actividad, invite a los alumnos a formar
grupos de tres o cuatro personas. Cada uno lee sus razones

y reacciona ante las de los demas, como se muestra en el
ejemplo. Después, entre todos, completan la tabla con las
razones y los nombres de los miembros del grupo.

Por ultimo, anime a una persona de cada grupo a compartir los
resultados de la tabla con el resto. Al final, comente con ellos
los resultados. Puede proyectar para ello la diapositiva 7.

02

UN MAPA CULTURAL
DEL ESPANOL

Primer contacto visual
con los paises de
América latina a través
de una actividad Iudica
de memorizacion

de los paises
latinoamericanos.

. DIAPOSITIVA 8, 9,10
\_f
@ CE14,15,16,17, 20, 22,23

En esta actividad se propone un acercamiento a la geografia
de los paises hispanohablantes. De nuevo, los alumnos
podran activar sus conocimientos previos, ampliar

su conocimiento del mundo y por tanto desarrollar su
competencia sociocultural.

Sipuede, proyecte la diapositiva 8 y explique a sus alumnos
que los paises que aparecen coloreados son aquellos en los
que se habla espafiol. Si no, haga lo mismo con la imagen de
la actividad A.

Animelos a formar parejas y, a partir de los nombres de
paises que aparecieron en la actividad de la pagina de
entrada, a intentar escribir los nombres de cada pais en el
lugar adecuado del mapa. Remitalos para ello a la actividad A
y ejemplifique con ellos uno de los didlogos que aparecen alli.
Sefiale un pais y pregunte: (¢Esto es México? (por ejemplo).
Espere surespuesta y ayudelos a llegar a la frase No, no es
México, es... Haga lo mismo con los otros dos exponentes
que aparecen en el andamiaje. Una vez haya quedado claro,
animelos a trabajar por parejas para completar el mapa.
Después, haga una puesta en comun. Si utiliza la diapositiva
8, puede escribir los nombres sobre ella y pulsar después el
icono de las soluciones.

Es posible que en este momento surja la pregunta sobre la
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capital de cada pais. Si se da el caso, puede ensefiarles los
recursos:

La capital de... es...
... es la capital de...

Animelos a preguntarse por las capitales de cada paisy a
escribir cada una al lado del pais correspondiente. Para la
puesta en comun, puede proyectar la diapositiva g.

Puede pedir a uno o varios alumnos en turnos alternos que
sean ellos quienes escriban los nombres de las capitales que
vayan diciendo los alumnos.

Si es necesario, recuérdeles las expresiones que aparecen en
el apartado 2 de la agenda.

Silo estima conveniente, puede proyectar la diapositiva1o e
invitar a sus alumnos a hacer hipétesis sobre los paises que
representa cada fotografia.

Mirar las fotografias
del mapa de las
paginas 22y 23y
hablar de lo que se
asocia con ellas.

@ CE1l1

En esta actividad se propone un trabajo léxico que amplia
el que comenzé en los apartados anteriores. En este caso, el
apoyo grafico es fundamental, ya que va a permitir asentar
o ampliar el vocabulario que haya surgido en el apartado
anterior.

Pregunte ahora qué les sugieren las fotografias. Seguramente,

apareceran todavia muchas palabras y expresiones que no
hayan surgido en el apartado anterior. Anime a sus alumnos
a trabajar por grupos y a utilizar las herramientas de apoyo
que deseen (diccionario, busqueda en internet, consulta al
profesor) y a utilizar las estrategias de comunicacién que han
conocido en el apartado 2 de la agenda.

Elaborar una ficha con
informacion sobre un
pais hispanohablante.
Buscar la informacién
eninterneto
preguntando al
profesor.

FICHA3, 4
- P

Se propone a continuacién un pequefio trabajo de
investigacion en grupo que permite activar los nuevos
conocimientos lingiiisticos y culturales y relacionarlos con
los intereses de los alumnos.

Fotocopie las banderas de la ficha 3 en cartulinas de colores
y distribuyalas por el aula (puede colgarlas en las paredes,
dejarlas en el suelo o sobre las mesas, etc.). Tenga en cuenta
que en la versién impresa de esta guia didactica las banderas
no estan impresas a color. Si tiene acceso al material de la
Llave USB, uselo. Anime a los alumnos a situarse al lado de
la tarjeta del pais sobre el que les gustaria trabajar. Intente
que haya muchos paises representados, pero si hubiera
muchas personas interesadas en el mismo pais, puede optar
por hacer dos grupos. Para que la actividad sea interesante,
motivadora y significativa, sin embargo, recomendamos que
haya variedad en las respuestas y que los alumnos tengan
realmente la oportunidad de aprender algo nuevo.

Una vez distribuidos los grupos, explique que deben
completar la ficha 4 con informacién del pais que han
escogido.

Como es posible que quieran incluir mds de un personaje,
lugar, ciudad interesantes, etc., remitalos al apartado 6 de la
agenda, donde se ven algunos conectores utiles.
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Unidad 1

Competencia
gramatical
Observar y poner
en practica los I'C?mpetenc:a
éxica
conectores y, y
1é Personaliza-
tamblen y o cion del aprendi-
zaje

Remita a sus alumnos a los ejemplos que ilustran el uso de
los conectores y, y también y 0. Haga que escriban ellos
sus propios ejemplos. Puede ser un buen momento para
decirles que y antes de i- se convierte en e; y o antes de
0- se convierte en u.

Leer la ficha del pais
con la informacion sin
decir qué pais es para
que los comparieros
adivinen de qué pais
Se trata.

. DIAPOSITIVA 11
\_f
@ CE:12,13,30

Antes de realizar esta actividad, le recomendamos que

sus alumnos hagan los ejercicios 11 y 12 del cuaderno de
ejercicios.

Anime alos grupos a colgar sus fichas en las paredes del
aula. Luego, pida a cada grupo que presente su ficha sin decir
de qué pais se trata. Puede proyectar para ello la diapositiva
11 einvitar a cada grupo a salir a la pizarra y escribir en la
ficha los datos de su pais. Los demds deberan adivinar de qué
pais se trata.

Silo considera conveniente, puede introducir una variante
ludica: antes de que los grupos lean sus fichas, reparta
tarjetas con las banderas de los paises escogidos. Cada grupo

recibira una bandera diferente a la del pais sobre el que esta
trabajando. Cuando un grupo presente un pais, los demas
deberdn estar atentos y, en el momento en que reconozcan el
pais cuya ficha tienen, deberan levantar la mano y mostrarla.
Al final, pregunte a sus alumnos qué pais o paises les
parecen mds interesantes y haga una lista de los cinco paises
mads interesantes para la clase.

Preparar una ficha
como la del apartado
anterior pero sobre el
propio pais.

@ CE: 35, 36, 37,38

Por ultimo, se propone una actividad que integre todos los
conocimientos adquiridos hasta ahora, pero aplicandolos
aun tema familiar para cada alumno: su propio pais. Se

trata por lo tanto de personalizar el aprendizaje para que el
alumno pueda hablar de la realidad que conoce y compartirla
con el resto. De esta forma se ponen en practica los recursos
lingliisticos de la unidad con un nivel bajo de ansiedad, ya
que el alumno puede hablar de un tema conocido para él y en
el que siente seguro.
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e Competencia

léxica
Completar una
ficha con palabras Competencia
: semantica
Importantes para
Personaliza-
Slehiiie yque cion del aprendi-

definan en cierto zaje
modo su identidad. )
Competencia
existencial
(componente

Q,, DIAPOSITIVA 12 afectivo)

Con esta ultima actividad de la seccién Mis palabras se
propone que cada alumno aporte unas pinceladas sobre
suidentidad a partir del Iéxico de la unidad, a modo de
sencillo retrato léxico que lo defina. Se hace asi un repaso
de vocabulario que serd diferente para cada alumno.

Cada uno decide qué palabras y expresiones son mas
importantes para su identidad y decide la gestién de su
propio léxico. Por poner un ejemplo, sila pareja de un
alumno es dentista, ese alumno se interesara por esa
palabra, mientras otros lo haran por otras muy diferentes.
Puede proyectar la diapositiva 12, escoger una de las
categorias y completarla con una palabra que defina
suidentidad. Haga lo mismo con el resto de categorias
aplicables. Expliqueles que mediante esa actividad escoge
las palabras que dibujan su identidad. Luego anime a

sus alumnos a hacer lo mismo. Luego, animelos a formar
grupos y a compartir sus respuestas con el resto de
compafieros de ese grupo.
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Unidad 1

Ver el video por
segunda vezy
elaborar un eslogan
sobre algo relacionado
con el espafiol a

partir del 1éxico que
han aprendido en la
unidad,

Se propone volver a trabajar con el video con el que comenzé
la unidad. Después del contenido lingtiistico y cultural de la
unidad, los alumnos estan en disposicion de realizar una
actividad mds compleja que implique no solo la comprension,
sino también la produccién oral y/o escrita. Este doble
trabajo con el video permite no solo explotar un material

rico de diversas maneras, sino que ademads proporciona a los
alumnos una muestra clara de su progreso en el aprendizaje,
puesto que al final de la unidad son capaces de hacer algo
para lo que no hubieran estado preparados al principio.
Explique a sus alumnos que a continuacién van a volver a ver
el video con el que comenzd la unidad. Ahora que ya tienen
conocimientos sobre los paises del mundo hispanohablante,
propéngales la tarea de elaborar un sencillo eslogan con las
palabras y expresiones que han aprendido. Puede ser para
un pais en concreto, para la lengua espafiola o para el ambito
cultural del espafiol.

Por ejemplo: El espaiiol: lengua de cultura, naturalezay
arte, o Guatemala: pais de los incas, etc.

Pagina de entrada Y

Repasar los nombres
de los paises de

Ameérica Latina y todo
lo que se relaciona con
ellos.

A continuacién, pida a sus alumnos que cierren el libro
e intenten escribir en un minuto todos los nombres de
paises de América Latina que recuerden (en espafiol).
Luego animelos a contrastar sus respuestas con las de un
compafiero y a comprobar por fin con la pagina de entrada.
Por ultimo, animelos a trabajar por parejas. Deles cinco
minutos para escribir todo lo que puedan sobre cada pais, a
partir de los contenidos socioculturales y léxicos que se han
visto en la unidad.

Termine con una puesta en comun en clase abierta.
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